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INTRODUCAO

O trabalho de campo esté estritamente ligado ao surgimento e a sistematizacdo da
geografia. Se ndo fosse esta metodologia, acreditamos que seria impossivel a constituicdo
de uma ciéncia que tem a organizacdo espacial como seu objeto central de analise. O
desenvolvimento de um campo do conhecimento que se propde a entender as relacdes
entre a natureza e a sociedade requer, indubitavelmente, um vivenciar do fenémeno.

Considerado um dos sistematizadores da geografia, Alexander Von Humboldt ndo
se intitulava gedgrafo, mas sim um cientista natural, j& que em sua época as ciéncias
prenunciavam o anuncio de sua fragmentacdo, e, em decorréncia disto, os cientistas
tinham um olhar muito mais globalizante para os fendbmenos naturais e também humanos,
fruto desta visdo integradora e da vivéncia no campo de tais manifestacdes.

Humboldt, além de ser um percursor na concepcdo cientifica do conceito de
paisagem, até entdo empregado com uma perspectiva artistica, foi também um pioneiro
na realizacdo de um trabalho de campo sistematico. Para ele, a compreensdo do mundo e
todas suas relacdes so seria possivel a partir da observacdo, da experimentagéo, ou seja,
era necessario estar na natureza e vivencié-la. Partindo disto, desenvolveu técnicas de
analise privilegiando o observar, a partir da contemplacao, o descrever, fruto da intui¢do
humana, e o representar, apoiando-se nos desenhos (BECKER, 2012).

Ao empreender grandes expedicdes, Humboldt propunha uma observacédo
minuciosa dos elementos da paisagem, buscando, na sua contemplacdo, fazer a ligacao
do particular com o que pode ser encontrado de mais geral (BECKER, 2012). Este
raciocinio, indutivo, viria a se tornar a fundamentacao da escola classica ou tradicional
da Geografia, caracteristicas das correntes de pensamento geografico alemas e francesas.

E fato que o trabalho de campo nunca foi e nem seréa exclusivo da geografia, mas
atribui a este especial relevancia, pois, neste campo cientifico, atravessou séculos,
resistindo as rupturas epistemolégicas que a reformularam, chegando ao século XXI com
seu status inabalado, representando, talvez, o maior consenso entre os gedgrafos das mais
diversas tendéncias e formagdes (VENTURI, 2011). Para o referido autor, o trabalho de
campo é uma técnica ampla que incorpora outras mais especificas (atreladas aos
diferentes objetos de estudo) e, de tdo fundamental para a andlise geogréafica, €
considerada como método. Contudo, de acordo com a nossa interpretacdo de método,
levando-se em conta que este tem um embasamento filoséfico e epistemoldgico,
acreditamos que o trabalho de campo se configura como uma metodologia, porém com
devido valor a constitui¢do do olhar geografico.

Atualmente, o trabalho de campo se destaca como pratica pedagdgica de extrema
importancia no processo de ensino aprendizagem, o que pode ser reforcado pelas
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discussOes das pedagogias ativas, por estarem apresentando resultados significativos. A
Finlandia pode ser considerada um exemplo, pais que vem adotando essas préticas e
sendo considerado o grande referencial por ter conquistado por anos consecutivos o
primeiro lugar no PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos).

As pedagogias ativas permitem que os educandos deixem de exercer o papel de
receptor passivo para 0 agente ativo, pois partem da problematizacdo e da
experimentacdo. Elas também possibilitam a maior interdisciplinaridade, pois as
disciplinas sdo trabalhadas de forma conjunta. Além disso, as pedagogias ativas
contribuem para o trabalho em equipe, a constante pesquisa e reavaliacdo das praticas
pedagogicas e a aquisi¢do critica a busca do conhecimento.

Desta maneira consideramos os trabalhos de campo uma metodologia ativa, ja que
atende a estas caracteristicas. No trabalho de campo, o aluno se torna protagonista da
investigacao e o espaco € vivenciado. Assim, compreendemos que: “‘somente em campo
podemos perceber aspectos subjetivos que compdem a complexidade” (SANSOLO,
1996). Tal processo se adequa tanto aos estudantes de graduacdo como para os estudantes
do ensino fundamental e médio.

Sabemos que muitas praticas adotadas pelos professores sdo reproduc¢des daquilo
gue 0s mesmos vivenciaram enquanto estudantes e julgaram ser apropriadas; assim,
consequentemente, acabam repetindo essas técnicas. Este fato justifica que, durante o
processo de formagéo docente, sejam trabalhadas metodologias ativas e ao trabalho de
campo, ou se isso ndo acontecer a formacdo continuada dos professores deveria dentre
outras incumbéncias assegurar esta também, pois como apontou Chiementdo (2009) “
Fica mais dificil de o professor mudar seu modo de pensar o fazer pedagdgico se ele nao
tiver a oportunidade de vivencias novas experiéncias, novas pesquisas, novas formas de
ver e pensar a escola”.

Apesar das dificuldades das escolas em adotarem medidas que priorizem o papel
ativo do aluno e propiciem sua relacdo com a vida cotidiana é necessario ressaltar que as
leis destinadas a educacdo asseguram a concretizacdo dessas medidas. A LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo), na sec¢do IV em seu artigo nimero 35 inciso IV aponta
que: “ a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina” com isso o trabalho de
campo pode contribuir para que este objetivo seja alcangado, uma vez que os educandos
vivenciam diversas fundamentos teorizados em sala de aula.

A nova Base Curricular Comum, aponta para a formacao de um sujeito integral e
estabelece como um dos objetivos dos contetdos curriculares:

Assim, o0s objetivos de aprendizagem dos componentes curriculares
estabelecidos pela BNCC para toda a Educacéo Bésica visam a aprendizagem
e ao desenvolvimento global do aluno. A superacdo da fragmentacéo
radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na vida
real, o protagonismo do aluno em sua aprendizagem e a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende sdo alguns dos principios
subjacentes a BNCC (BRASIL, p. 17, 2017).

No trecho acima a importancia de um estudo ndo fragmentado é evidenciada,
outro ponto que o trabalho de campo vem a contribuir, pois no campo as disciplinas se
interagem, a paisagem composta de elementos sociais e naturais possibilita o didlogo
entre todos os campos cientificos e ainda permite ao aluno estabelecer associagdes e



relagGes com a sua vida cotidiana, que é levado pela vivéncia analisar os fenbmenos que
estdo ao seu redor.

Neste sentido outro ponto importante é a confluéncia de duas leis, além da
anteriormente apontada, que podem ser atendidas com o trabalho de campo. A também
tratada no artigo namero 35 inciso III da LDB que diz: “o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” ¢ a lei 10639 /03 que propdes novas direcdes para o
ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana. Pois neste sentido trabalhos de
campos que incentivem a visita a comunidades tradicionais, como quilombolas,
ribeirinhas e indigenas atendem as leis expostas acima e ainda a primeira competéncia
geral da BNCC, que diz:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos,
informacdes, fendmenos e processos linguisticos, culturais, sociais,
econdmicos, cientificos, tecnolégicos e naturais), colaborando para a
construgdo de uma sociedade solidaria (BRASIL, p. 18, 2017).

Como podemaos notar o trabalho de campo é uma préatica que pode ser adotada por
varios campos cientificos e no caso especifico da geografia ndo é exclusivo da geografia
fisica sendo também aplicado a geografia humana e como sugere Paes (2012) em dialogo
com Geertz, devendo ser resgatado por esta:

...importa recuperar a importancia do trabalho de campo para a geografia
humana, de modo a objetivar o processo estudado em termo de uma totalidade
mais abstrata e, por vezes mais generalista e estabelecer as relagdes concretas
que possibilitam a ponte entre a teoria e a pratica por meio de uma descrigdo
densa (PAES, p. 325, 2012).

Com isto ao se promover um trabalho de campo em razéo dos diferentes objetos
de estudo utilizadas nos dias de hoje, dentre as quais podem ser citadas a observacéo, a
realizacdo de entrevistas e aplicacdo de questionarios, tipos variados de mensuracées e
amostragens. Destas, hd de se destacar a importancia da observacdo e registro em
caderneta de campo. Ainda que complementarmente sejam empregadas outras técnicas,
estas constituem a base dos trabalhos de campo em Geografia.

Sendo assim, o objetivo deste artigo € relatar a experiéncia do trabalho de
campo como meio para a producgdo do conhecimento geografico. Para tanto, foram
consideradas duas experiéncias: (i) trabalho de campo vinculado as disciplinas Geografia
Fisica e Cartografia Geral, pertencentes a 12 fase do curso de licenciatura em Geografia
da Universidade do Estado de Santa Catarina; e (ii) trabalho de campo da disciplina de
Geografia do 2° ano do ensino médio do Instituto Federal de Sdo Paulo, Campus Matao.

Para ambos foi proposta uma estrutura inicial para registro na caderneta, sendo
elas: (i) InformacOes gerais (Data; Objetivo do trabalho de campo); (ii) Pontos/Parada
(Nome; Hora; Condicbes meteoroldgicas — temperatura, umidade, vento, etc.;
Referéncias do local — endereco, rodovia, municipio, etc.; coordenadas geogréficas;
Informacgdes obtidas no campo, referente ao objetivo (primarias, secundarias,



interpretativas, etc.). Ademais, sugeriu-se que o0s fendmenos observados fossem
representados graficamente, a partir de crogquis com escala. A partir desta referéncia,
outras informacdes poderiam ser registradas, representando, entdo, a observacéo livre dos
fendmenos, contemplando sua subjetividade.

O TRABALHO DE CAMPO NA GRADUACAO EM GEOGRAFIA

O trabalho de campo é uma atividade prevista na ementa de todas as disciplinas
do curso de licenciatura em Geografia da Universidade do Estado de Santa Catarina. A 12
fase do curso é constituida das seguintes disciplinas: (i) Introducdo a Astronomia; (ii)
Geografia Fisica; (iii) Cartografia Geral; (iv) Historia do Pensamento Geografico e; (V)
Geografia Humana.

O programa da disciplina de Geografia Fisica abrange um conteudo de carater
mais metodoldgico, que enfatiza o estudo integrado da paisagem, a teoria sistémica, o
estudo dos geossistemas e, em consequéncia disso, preconiza a adogdo da bacia
hidrografica como unidade de andlise. A Cartografia Geral, por sua vez, aborda os temas
comuns a ela e, no que se refere as atividades praticas, estas sao parcialmente realizadas
em escala de bacia hidrogréfica.

Desta forma, houve um ponto comum as disciplinas de Geografia Fisica e
Cartografia Geral, o que motivou a realizacdo de um trabalho de campo conjunto.
Destaca-se que as demais disciplinas poderiam integrar o trabalho de campo realizado,
no entanto, ndo houve disponibilidade dos docentes.

Para a disciplina de Geografia Fisica, os objetivos desta atividade foram: (i)
sensibilizar o corpo discente para a necessidade de se registrar as informacdes obtidas, de
forma sistematizada, a partir do uso da caderneta de campo e; (ii) observar os fendbmenos
fisico-geograficos a partir de uma abordagem integrada, buscando compreender o
funcionamento da paisagem, sobretudo em escala de bacia hidrografica.

O trabalho de campo ocorreu na bacia hidrografica do rio Itacorubi, situada na
porcdo central da Ilha de Santa Catarina, Floriandpolis-SC. Esta foi selecionada em
funcdo de ser facilmente identificavel, em campo, seus limites territoriais bem como de
seus divisores d’agua, a diversidade de ambientes geomorfoldgicos existentes e diferentes
graus de urbanizacao.

Foi elaborado um roteiro com 5 paradas:

1) Campus da UDESC: Nesta parada, no inicio da atividade, os alunos seriam
preparados para o desenvolvimento da atividade: receberam as instrucdes para
0s registros na caderneta de campo, aprenderam a manusear os aparelhos GPS
(Global Positioning System) e fizeram, como teste, o registro das informacoes
referentes ao campus da Universidade, incluindo aquela que iria orientar todo
o desenvolvimento da atividade: o seu objetivo geral e os especificos para as
disciplinas envolvidas.

2) Passarela de pedestres na Rodovia SC-401: nas imediagOes da Avenida Beira-
Mar Norte, no baixo curso da bacia do Itacorubi, esta passarela permite o
avistamento de toda a bacia e dos seus divisores d’agua. O objetivo desta
parada foi identificar estas feices na carta topografica e, a partir disto,
delimitar a bacia na mesma (Figura 1). Em um segundo momento, os alunos
foram orientados a reconhecer o porqué da bacia hidrografica ser considerada
como uma importante unidade de analise e de planejamento na Geografia




Fisica. Independente da escala espacial, ha uma forte relacdo entre os
elementos e seus atributos nos sistemas bacias, o que a qualifica como recorte
espacial principalmente para os estudos fisico-geogréaficos.

3) Trapiche da Rodovia SC-401 (Mangue do Itacorubi): esta parada teve por
objetivo explorar o ambiente geomorfoldgico da Planicie de Maré e seu
ecossistema caracteristico, 0 manguezal, para discutir as relagdes ecoldgicas
entre os elementos fisicos e bidticos da paisagem. Inicialmente foi abordada a
formacao do compartimento geomorfoldgico, sua dindmica e os materiais que
constituem as Planicies de Maré; a dinamica das marés e das zonas estuarinas;
as caracteristicas das espécies que compdem o manguezal, dentre outros
aspectos que retratam o funcionamento deste ambiente.

4) Ribeirdo Trés Cdrregos: situado ao lado do Shopping Iguatemi, este foi objeto
de uma das paradas pois se trata de uma das sub-bacias do Itacorubi. O
objetivo foi discutir a existéncia de sistemas naturais em diferentes escalas
espacial, bem como de subsistemas. Portanto, o Ribeirdo Trés Corregos foi
abordado enquanto

5) Ponte sobre 0 Rio Itacorubi (Av. Madre Benvenuta): esta parada foi definida
com a finalidade de introduzir a interferéncia antropogénica na dinamica dos
sistemas naturais. Até o momento, ndo havia sido feito referéncia a
complexidade de se estimar, sobretudo quantitativamente, os efeitos das
intervengdes nos fendmenos naturais.

O TRABALHO DE CAMPO DO ENSINO MEDIO

Para os alunos do Ensino Médio do Instituto Federal de Sdo Paulo campus de
Matdo o trabalho de campo proposto foi de quatro dias na cidade de Cananéia, localizada
no litoral sul do estado de Sdo Paulo. O trabalho de campo foi uma proposta
interdisciplinar entre as disciplinas de Geografia, Biologia, Histdria, Sociologia,
Filosofia, Artes, Portugués e Quimica ambiental. Isto se deu pois em nossas praticas
pedagogicas, muitas vezes trabalhamos de forma solitaria por mais conexdo que 0s
conteddos e disciplinas permitam, por isso o trabalho de campo foi a metodologia
selecionada para possibilitar que todas essas ideias se articulassem e criassem sentido
para o aluno, uma vez que foram experimentadas por eles. Para a efetuacdo desta proposta
o roteiro contemplou as paisagens naturais e também enfatizou o olhar para a vida das
comunidades que habitam tal area, como quilombolas, caicaras e indigenas, e 0s
conteddos para 0s quais gostariamos que os alunos se atentassem foram tratados
previamente em sala de aula.
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Figura 1: Bacia hidrogréafica do rio Itacorubi, delimitada a partir da analise das curvas de
nivel e reconhecidas, em campo, a partir do avistamento dos divisores d’agua.

Rodrigues e Otaviano (2011) em artigo defendem a ideia de que o trabalho de
campo € dividido em trés momentos: o de prepara¢do, a execucao e os resultados/avaliagéo
e estabelecem um guia metodoldgico para o trabalho de campo destacando alguns pontos
prévios que devem ser seguidos e que nos adotamos ao elaborar o trabalho de campo aqui
relatado, como: definicdo de objetivos, escolha do local, calendario, recursos materiais,
busca de interdisciplinaridade, contemplar aspectos praticos, informar e motivar 0s
alunos.

Achamos pertinente aqui relatar as dificuldades para a execucdo do campo,
primeiramente em relacdo ao reconhecimento pedagodgico da atividade em uma
instituicdo que por mais que em suas diretrizes se proponham a formar um cidaddo
integral em suas préticas prioriza a formacao tecnicista dos alunos. Fato este que se valida
através da propria aceitacdo da proposta, que para ser admitida pela dire¢do e coordenacdo
do campus teve que ser elaborado um projeto, no qual o termo trabalho de campo teve
que ser suprimido e substituido por visita técnica. Além disso, a disponibilizacdo do
onibus foi infelizmente um grande embate e quando finalmente cedido pela prefeitura da
cidade, fomos avisados no dia da saida que o 6nibus ndo passaria por estrada de terra
sendo necessario um movimento no préprio dia para arrecadacdo de verba para o aluguel
de um O6nibus local. Trazemos aqui esses aspectos pois sabemos das dificuldades dos
professores para executar praticas que vao além da sala de aula e de certa maneira mexem
com estruturas ja consolidadas da escola, mas acreditamos que devemos lutar para que
essas metodologias se solidifiguem e haja um dia em que os trabalhos de campo sejam
devidamente assegurados pela coordenacéo escolar.



Apesar de todos os percalcos o trabalho de campo foi realizado como proposto e
os alunos foram apresentados aos aspectos bioticos e abidticos da paisagem do baixo Vale
do Ribeira, sendo induzidos a elaborar a caderneta de campo a partir de um roteiro
norteador que continha topicos. Para avaliacdo ndo foi solicitada a caderneta de campo e
somente o relatdrio o que levou muitos alunos a anotarem somente no primeiro dia, apesar
do insistente direcionamento por parte das docentes para que as anotagdes fossem feitas
a diario. Como resultado tivemos relatorios ndo muito satisfatorios, porém que relataram
de forma interdisciplinar o conteudo vivenciado e também ressaltaram a importancia da
vivéncia para o desenvolvimento da empatia.

Os resultados atingidos nos levaram a refletir sobre a importancia da caderneta de
campo para a elaboracdo do relatério final e também para a sistematizacao do conteudo,
concluimos assim que a caderneta deveria ter sido por nos trabalhada a priori a fim de
permitir uma melhor absorcéo e relacdo dos objetos estudados.

COMPARANDO AS EXPERIENCIAS

A partir da consulta as cadernetas de campo, p6de-se observar que a estrutura
inicialmente proposta serviu como base para registros de diferentes naturezas.
Primeiramente, houve a incorporacdo de itens a caracterizacao geral, como, por exemplo,
a descricdo dos odores percebidos, em ambos 0s casos, referentes aos manguezais. Em
segundo lugar, destaca-se que, na medida do possivel, os alunos se utilizaram de croquis
para representar os fenémenos observados, ainda que a falta de prética os iniba. Quanto
a isso, 0s mesmos foram alertados que a caderneta de campo é um documento pessoal, ou
seja, 0s registros escritos e graficos devem, a priori, ser por eles compreendidos. Por fim,
a tentativa por parte dos alunos de descrever e interpretar fendmenos geograficos na sua
integralidade, associando os chamados fatores naturais e humanos, é uma constatacdo que
admite se afirmar que é na experiéncia do campo que a complexidade da realidade se
revela.

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias ora apresentadas permitem constatar que, independente da
especificidade dos fendmenos investigados, dos avancos tecnolégicos nas Ultimas
décadas e do paradigma filos6fico dominante na Geografia, o trabalho de campo se
reafirma enquanto um instrumento insubstituivel, e que tem muito a contribuir para a
superacdo das conhecidas dicotomias tanto da geografia quanto das rupturas entre as
disciplinas escolares.
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